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RESUMEN
Las nuevas propuestas sociales dirigidas a eliminar la exclusién de la educacién en

la republica Bolivariana de Venezuela asume la puesta en practica de nuevas
concepciones didacticas en las que, la observacion de video clases juega un rol
importante. En el trabajo, a partir de valoraciones de la ensefianza tradicional y de
las concepciones del aprendizaje desarrollador, se hace una propuesta modelada de
la concepcion de ensefianza aprendizaje asumida a partir de las video clases. Tal
perspectiva permitié determinar ventajas y desventajas de la educacion tradicional y

de las ideas que se asumen.
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ABSRACT

In the Bolivariana Republic of Venezuela the new social propouse, in order to
eliminate the exclusion in the hight educational system take in to account the new
didcatics conception using the video-class as the most important learning method. In
this work the author present a new model teaching-learning process using the video-
class based on the traditional and development learning process. This stady allowed
to establish some advantage and disadvantage of the traditional education and the

new aideas asumed.
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Desde el punto de vista educativo el siglo XX, con independencia del contrapunteo
que lo caracterizd, condujo a la comprension profunda de la necesidad de la
educacién masiva de la poblacion como Unica alternativa para acceder al desarrollo y
condicion indispensable para el disfrute de la libertad plena del hombre. Paises como
los del antiguo campo socialista, Cuba y los capitalistas desarrollados alcanzaron
altos indices de escolarizacion y de culminacion de la ensefianza secundaria, sin
embargo, aun en la mayoria de ellos se manifiestan insuficiencias generalizadas en
los resultados de los sistemas educativos: disminucion del interés por aprender,
incumplimientos sustanciales de los objetivos relacionados con los contenidos
conceptuales y procedimentales, asi como manifestaciones crecientes de
indisciplina, violencia y otras conductas no deseadas, con énfasis en los paises

europeos y EEUU.

La toma de conciencia por parte de los gobiernos y de las estructuras directivas
educacionales, desde la década de los 60 del pasado siglo, han propiciado un
aumento gradual de las investigaciones teoricas y descriptivas relacionadas con la
educacion. Una consecuencia evidente de este incremento es la proliferacion de
teorias, estrategias, modelos y metodologias que explican o sustentan soluciones a

los problemas educativos que hoy se manifiestan.

Sin embargo, los experimentos y la aplicacion de algunos de esos modelos o teorias
como sustento de la practica pedagogica en condiciones masivas de ensefianza no
han arrojado los resultados que se esperaban (Gil Pérez, 1993, Carrascosa y Gil,
1999). Hay razones obvias que lastran los intentos que se realizan, pues la practica
secular de la ensefianza resulta un componente sustancial de cualquier nuevo
modelo pedagdgico que se instaure. Es conocido de experimentos realizados donde

las estrategias elaboradas por los investigadores se transforman, en la practica, en



disefios tradicionales con tendencia conductista (NCMT, 1990). Algunos autores han
estudiado las perspectivas de las nuevas propuestas y revelado algunas
caracteristicas de la ensefianza tradicional, que la hacen muy resistente a los

cambios.

¢Cudles son las razones que hacen tan persistente el modelo tradicional de
ensefianza aprendizaje? ¢Es posible usar esa concepcion desde una nueva

perspectiva pedagogica y didactica? En caso afirmativo ¢coémo hacerlo?

En el presente trabajo se ofrece una breve respuesta a la primera pregunta, y se
exponen los fundamentos que sustentan una propuesta pedagdgica que conduce a
una respuesta afirmativa de la segunda, incluyendo breves valoraciones de sus

ventajas y algunas acciones que deben emprenderse para sortear sus limitaciones.

1. La enseflanza tradicional: ventajas, desventajas y consecuencias

pedagdgicas para los estudiantes

La ensefianza tradicional, si bien en los distintos lugares tiene sustentos filosoéficos y
pedagogicos disimiles, se sustenta en el evolucionar de la practica educativa secular,
apoyada en los propios fundamentos tedéricos que lentamente la han transformado en
un sistema coherente, con un alto nivel de sistematicidad que ninguna de las nuevas
propuestas pedagodgicas tiene (Gil Pérez, 1993). Un rasgo distintivo de la préactica
educativa tradicional es que transcurre de manera similar en paises con distintos

sistemas filosoéficos, pedagdgicos (curriculos de Ibero América)

La didactica tradicional se sustenta en un sistema de categorias, jerarquizadas, que
han conducido a:

e Lademarcacioén precisa de los objetivos de los sistemas educativos. Ello facilita la
labor de los docentes y las valoraciones de si se alcanzan o no los resultados
previstos. En la practica se presta mayor atencion a los objetivos relacionados

con la adquisicién de conocimientos.

e El deslinde de los contenidos de ensefianza aprendizaje que han de ser
asimilados  (conceptuales, procedimentales, actitudinales, orientaciones

valorativas). También facilitan la labor del maestro y los juicios de si se alcanzan
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los contenidos programaticos, permitiendo incluso comparar los resultados entre
distintos planteles y en general la calidad de los sistemas educativos. En la
practica se han sobredimensionado los conocimientos sobre los restantes

componentes del contenido de ensefianza aprendizaje.

e Cuenta con un conjunto de métodos de ensefianza y de procedimientos para
conducirlos, que en determinados casos adquieren caracter sistémico. En la
practica los que potencian un aprendizaje desarrollador exigen mayor esfuerzo y
dedicacion de los docentes, lo que conduce en muchos casos a que se adoptan

los menos potentes.

e Se ha elaborado con un conjunto, que puede alcanzar caracter sistémico, de
formas de organizacion de la ensefianza, ocupando un lugar preponderante la
clase, dirigida por el docente, quien posee los conocimientos que han de ser

trasmitidos a los alumnos.

e EXxiste una concepcién pormenorizada de las funciones, normas de uso, requisitos
didacticos y de conservacion de los medios necesarios para acompafar el
aprendizaje. En la practica, el uso de los medios que potencian el desarrollo
requiere también de mayor esfuerzo y dedicacion. A ello se une que no siempre
se dispone de recursos modernos, ya que generalmente es demasiado costosa la

renovacion continua del equipamiento.

e Han fundamentado las funciones de la evaluacion. En la practica educativa ha
predominado ampliamente la evaluacién como control de la asimilacion de los
conocimientos conceptuales desde una perspectiva individualizada vy
reproductiva, centrada en criterios que sobrevaloran los resultados respecto al
proceso que limita las restantes funciones de la evaluacion y como criterio casi

exclusivo del docente.

En las rutinas educativas, ademas de estar lastradas por las dificultades que
inicialmente entrafia asumir métodos que potencian el aprendizaje desarrollador,
concurren circunstancias que acentuan el uso de meétodos y formas de organizacion
mas simples. Entre estas estad el exceso de grupos con los que ha laborado el

docente y por tanto la cantidad de alumnos que atiende.



Practicamente el proceso docente transcurre mediante clases establecidas en el
método explicativo ilustrativo, con detalladas explicaciones del docente, que en el
mejor de los casos se apoya en experimentos, laminas u otros medios de
ensefianza. Luego se orienta actividades y ejercicios que los alumnos deben realizar
siguiendo los pasos del modelo mostrado previamente por el docente. Por lo general
los alumnos no logran asimilar el contenido de cada uno de los pasos o etapas para
hacer correctamente las tareas, de manera que el profesor las explica nuevamente vy,
en no pocas ocasiones, las realiza para que su solucion sea reproducida por los
alumnos. Esta es una rutina que puede contar de varias repeticiones. Se consideran
cumplidos los objetivos cuando se realizan acciones reproductivas que

supuestamente indican que se dominan los “contenidos” previstos.
2. Creencias derivadas de las tradiciones de ensefianza aprendizaje

Las creencias y preconcepciones son, generalmente, un producto de las
potencialidades cognitivas humanas, derivadas de su experiencia practica, incluida
en esta la intelectual (Gil Pérez, 1993; Rebustillo y Bermudez, 1999; Pérez, 2002,
Pérez y Dominguez, 2003). La actividad docente es una de esas formas en las que
tanto los alumnos como los docentes van creando su propia perspectiva “teorica” de
lo que significa educar y como se hace. Dentro del conjunto de ideas, mas o menos

compartidas, derivadas de la ensefianza tradicional estan:

e La Unica forma, cualitativamente aceptable, de conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje es iniciar cada nuevo contenido cuando se considera que se dominan

los que le sirven de base.

e Existen razones extrinsecas al proceso de enseflanza aprendizaje que
condicionan la desmotivacién por el aprendizaje y el poco tiempo dedicado al

estudio.

e Existe una amplia cantidad de alumnos, intelectualmente débiles, que no pueden

alcanzar altos niveles en el dominio de los contenidos previstos.



El docente tiene los conocimientos que ofrece a los alumnos y estos, carentes de
ellos, gustosamente deben aceptarlos como verdades absolutas que “asimilan”,

si se lo proponen, con relativa facilidad.

Lo importante es que los alumnos dominen los contenidos conceptuales. Estos

son los que en primera instancia deben ser evaluados.

La evaluacién es el instrumento idoneo para lograr que los alumnos hagan las

tareas y cumplan las normativas académicas.

Consecuencias fundamentales de la ensefianza tradicional para los alumnos

y docentes

Las ideas antes descritas no se quedan en lo meramente conceptual, sino que
trascienden la propia practica educativa, derivando consecuencias para los

alumnos y docentes, entre otras se observa que:

e En aras de la reproduccion fiel de los conocimientos conceptuales, por lo
general, los programas de estudio avanzan lentamente, de manera que las
unidades didacticas ubicadas al final de los afios académicos se atropellan o no

se estudian.

e La lentitud en el desarrollo de los contenidos, unido a otros factores, condiciona
gue no se creen necesidades de estudio. Una practica deficitaria no conduce a
la formacion de habitos de estudio .

e La mayoria de los estudiantes s6lo logran reproducir, total o parcialmente, los
conocimientos conceptuales previstos, formados de manera relativamente
aislada unos de otros, lo que condiciona que se olviden con rapidez. Ello debilita
aun mas la adquisicion de habitos y métodos de estudio y la concientizacién y

perfeccionamiento de las estrategias de aprendizaje.

e Los alumnos asumen la evaluacion como un modo de control cuyo unico fin es

categorizarlos dentro del grupo, con una intencién reprobatoria manifiesta.

e Amplias poblaciones de alumnos no ven reflejados sus intereses personales ni

encuentran en la escuela un sistema estimulante de su intelecto lo que
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condiciona que no surjan, o se pierdan, los intereses cognoscitivos, razén por la
gue asumen actitudes que van desde la indeferencia hasta la indisciplina y la
rebeldia, muchas de las cuales son fuente de violencia en planteles de algunos

paises.

e Se producen diferencias entre los alumnos derivadas de la gama de calidad de
los docentes que trabajan con ellos. Ello crea diferencias no emanadas de los
esfuerzos personales. Tienen ventaja los alumnos de los buenos profesores y

maestros.

e Los profesores, por lo general, laboran con varios grupos de alumnos, mas o
menos numerosos. Ello hace que muchas de las actividades que orientan, o de
las explicaciones que realizan, las repitan varias veces (con los matices que las
acompafan). Estas actividades rutinarias son una carga para muchos

profesionales de la educacion.

Practicas como las anteriormente mencionadas, unidas a la desatencién durante
décadas de los sistemas educativas por parte de los gobiernos neoliberales de turno
en cada uno de nuestros paises de Latinoamérica, han provocado dificultades en el
transito directo y fluido de los alumnos por los diferentes niveles educativos. En
especial una gran cantidad de jovenes que concluyen el bachillerato cada afio se ven
limitados por los procedimientos de seleccion y exclusion establecidos a acceder al
estudio de una carrera universitaria. Provocando una Educacion Superior cada vez

mas elitista y menos popular.

Un censo realizado por el Gobierno Bolivariano de Venezuela (septiembre del 2003)
encontro la existencia de mas de 500 000 bachilleres con aspiracion y legitimo
derecho que no han podido acceder a estudios universitarios en las ultimas décadas
(Fundamentos conceptuales, 2003). Tal situaciébn es similar en muchos paises,

incluidos algunos del primer mundo.

Esta circunstancia es consecuencia de que los sistemas educativos se centran en la
formacién de “conocimientos”, que se manifiestan al nivel reproductivo. Ello explica
por qué un sujeto, que inicid los estudios aritméticos en la escuela primaria, que los

retomd y “profundizdé” en el nivel secundario y nuevamente en sus estudios de
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bachillerato continda sin dominar las operaciones basicas o el orden de ellas en una
ejercicio combinado. Resulta evidente que andar por ese camino conduce, como

la practica demuestra, al fracaso pedagogico.

La situacidon no es mas halagtiefia con los restantes contenidos de aprendizaje:
habilidades, habitos, actitudes, valores, sentimientos y el desarrollo del pensamiento,
la imaginacion y la intuicion. En resumen, los resultados del proceso docente
tradicional no promueven el desarrollo esperado y posible en amplias poblaciones de

alumnos.

No obstante, la practica pedagdgica demuestra que los buenos profesores vy

maestros, cuando aplican en sus clases los mas productivos métodos de ensefianza,

logran que sus alumnos venzan los objetivos del plan de estudio y asciendan en el

desarrollo integral de su personalidad.

4. Aspectos comunes que impulsan las propuestas didacticas promisorias en
la actualidad

Como se ha explicado, no todo aprendizaje provoca el desarrollo intelectual necesario
para acceder a la educacién superior segun los actuales requisitos. Para lograrlo es
necesario atender la integracién de las adquisiciones y el perfeccionamiento y
transformacion progresiva de las estructuras y esquemas cognitivos. La acumulacion
de informaciones fragmentarias puede no configurar esquemas operativos de
conocimiento. Ocasionalmente puede convertirse en obstaculo para el desarrollo del

humano.

El aprendizaje hace referencia a conocimientos, habilidades, habitos, valores y
actitudes, mientras que el pensamiento y la inteligencia son instrumentos generales de
conocimiento, interpretacion e intervencion. El aprendizaje desarrollador atiende
holisticamente a los factores que condicionan que cada ser humano crezca
intelectualmente y en el plano formativo. Algunos rasgos del aprendizaje

desarrollador son:

e Garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura,

favoreciendo su auto-perfeccionamiento constante, su autonomia Yy



autodeterminacién. En sintesis pueden establecerse tres elementos esenciales

que lo condicionan.

a. Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir,

activar la apropiacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales

en

estrecha coordinacion con la formaciéon de sentimientos, cualidades,

valores, convicciones e ideales.

b. Garantizar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la

autorregulacion.

c. Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de toda la vida, a

partir del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender.

El aprendizaje desarrollador exige que el activista pedagogico, el maestro o el

profesor trabajen en funcion de que los alumnos:

a. Realicen una actividad intelectual productivo-creadora.

La actividad intelectual productivo-creadora conforma el componente cognitivo de

un aprendizaje activo. Se realiza a partir del conjunto de conocimientos, habitos y

habilidades, procedimientos y estrategias de caracter general y especifico que

deben desarrollarse en cada nivel. Se caracteriza por la:

>

>

Profundidad (caracter esencial).
Durabilidad (caracter recuperable) de lo adquirido.

Generalizacién (transferencia) a nuevas situaciones y contextos de

aprendizaje

Sistematizacion de lo adquirido (comprensiéon o descubrimiento de
nexos relaciones y dependencias que le dan caracter sistémico a los

procesos sociales y naturales).

Capacidad para generar nuevos conocimientos y relaciones (potencial

creador).



En la base de este sistema se encuentran los procesos y operaciones del sistema
cognitivo humano, especialmente el nivel y calidad alcanzada por los procesos

del pensamiento.
b. Logren unareflexionen metacognitiva.

Comprende el desarrollo de la capacidad para reflexionar sobre los propios
procesos o desarrollar metaconocimientos. Subsume tres grandes campos
relacionados con la eficiencia del sistema cognitivo y el aprendizaje: los
conocimientos sobre la propia persona y su sistema cognitivo, sobre las tareas de
aprendizaje y sobre las posibles estrategias a desplegar para mejorar el

rendimiento.
c. Alcancen unaregulacion metacognitiva de su conducta.

Implica el desarrollo de las habilidades y estrategias para regular el proceso de
aprendizaje y de solucion de tareas y problemas. Ello conlleva a la planificacion,
control (0 monitoreo), evaluacion y correccion pertinente de las actividades que se

realizan y del propio proceso de aprendizaje.

Los dos sub-indicadores planteados anteriormente conforman el componente
metacognitivo, que tiene un caracter central en el aprendizaje activo y
autorregulado. Para muchos, el desarrollo de este componente conlleva lo que

por consenso se denomina “aprender a aprender”.
d. Muestren disposicion al aprendizaje activo.

Desde el punto de vista motivacional-volitivo, el aprendizaje activo supone la
disposicion para enfrentar y mantener la concentracion, los esfuerzos para hacer
las tareas y lograr la consecucién de sus objetivos de aprendizaje, asi como el
interés por profundizar en los contenidos. Esto no es posible si el sujeto no
comprende 0 no toma conciencia previa de la necesidad de realizar esfuerzo

volitivo.

Algunos didactas asumen hoy, como una perspectiva posible para lograr
aprendizajes significativos (desarrolladores), diferentes variantes basadas en la

solucion de problemas, intentando que tal proceso se acerca a la actividad cientifica
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investigadora (Gil Pérez, 1993; P0z0,1999). Esta perspectiva se asume en la
actualidad desde una vision integradora de dicho accionar, en el que imbrican
actividades de busqueda de informacion (estudio en diferentes fuentes),
indagaciones, escuchar explicaciones de otros, exponer resultados, elaborar
informes e hipotesis y planificar y aplicar estrategias de cara a la contrastacion de las
hipotesis establecidas.

5. EI aprendizaje basado en las video clases: ventajas, desventajas Yy

sugerencias para su desarrollo

El aprendizaje basado en la observacion de las video clases, tiene sus fundamentos
elementales y basicos en las aportaciones mas significativas de la ensefianza
tradicional y en una nueva perspectiva pedagoégica que se deriva de las ventajas que
le son inherentes respecto a lo acostumbrado. Las valoraciones se inician con los

argumentos que avalan sus ventajas:

e Las video clases, aun desarrollas desde una perspectiva tradicional, pueden
reunir en si los rasgos de clases de excelente calidad. Ello implica mitigar las
diferencias, en cuanto a oportunidades, que se establecen entre los alumnos de
maestros y profesores con disimiles niveles de preparacion profesional y

motivacion por la labor pedagdégica.

e Brinda posibilidades para la observacién (participacién de la vista y el oido), de
fendbmenos, hechos, procesos y creaciones humanas de todo tipo, sucesos que
son practicamente imposibles de mostrar (obras de arte, fendmenos naturales,
experimentos costosos y precisos, obras musicales, reproduccion de hechos
histéricos), aun desde las concepciones pedagdgicas mAas promisorias para
estimular el desarrollo de los alumnos. Esto mejora ostensiblemente las
posibilidades de los medios de enseflanza con que cuentan las escuelas y
abarata las dotaciones necesarias para desarrollar los programas de estudio y

permite masificar la educacion.

e Las clases se realizan con asesoramiento de especialistas en el area de la
proyeccion de imagenes, lo que garantiza un alto nivel del uso de los recursos

didacticos. Asi se logra una adecuada organizacion de lo que se muestra en la
11



pantalla de televisor: caligrafia excelente, uso de variados colores; esquemas,
cuadros, graficos, etc. que cumplen con exigencias altas de calidad,

practicamente imposible de lograr en las modernas pizarras.

e El trabajo rutinario del profesor (explicaciones, asignacion de tareas y actividades,
dictados, decretar reglas y algoritmos, exponer respuestas y vias de solucion de
una tarea, etc.) pasan a un potente medio de ensefianza, que puede encargarse
eficientemente de esas acciones. De esta manera el docente, o activista
pedagdgico, puede dedicar su tiempo a lo esencialmente creativo de la labor
docente:

= Controla: que los educando realicen las actividades y tareas que se orientan,
el rendimiento de cada uno de ellos durante la actividad, la rapidez conque las

realizan, sus potencialidades y debilidades.

= Propicia: el aprendizaje cooperativo, el intercambio de ideas, la reflexion y la

consulta de fuentes alternativas para obtener conocimientos

= Diagnostica: los problemas que aguejan a cada educando, sus experiencias,

condiciones de vida, padecimientos, gustos, inclinaciones.

» Brinda ayuda, segun el ritmo de cada alumno o grupo de ellos, de manera
que puede ofrecer una atencidén diferenciada que potencia el desarrollo

humano de cada educando.

En resumen de un proceso centrado por el docente en la enseflanza y en la
instruccion, el uso de las video clases propicia un proceso centrado en el estudiante,

en su aprendizaje y en su educacion.

Para que se provoque un aprendizaje desarrollador mediante la observaciéon de video
clases, es necesario que se produzcan determinadas relaciones entre el contenido
de ellas, las vivencias de los alumnos y el acceso a otras fuentes de informacion

cientifico-técnica.
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Elementos a tener en cuenta para lograr un aprendizaje
desarrollador mediante la observacion de video clases

Experiencias
y. - < > -

aprendizajes Video clases

previos

Alumno

Otras fuentes de informacion

Una desventaja del aprendizaje basado en la observacion de video clases esta
relacionada con el nivel homogéneo de acciones, tareas y situaciones de
aprendizaje, dificultando asi que se vinculen directamente a las vivencias mas
cercanas de cada educando o grupo de ellos. Sin embargo, la dinamica con que
debe desempeniarse el docente, restringen esta desventaja, pues existen momentos
de debate y socializacion de los aprendizajes, en los que necesariamente han de
aflorar puntos de vista, ideas y conclusiones indisolublemente ligadas a la
experiencia de cada territorio, comunidad e individualidad. En este sentido, si la video
clase ha sido bien concebida, ella ha de vincularse a las experiencias mas comunes
y generales de la poblacién de estudiantes a los que esta dirigida, de manera que

garantiza dos momentos diferenciados de acercamiento a la realidad.

Los sistemas de video clases, a partir de las potencialidades de cada una de ellas,
debe propiciar que los alumnos tengan que recurrir a fuentes de informacion
complementarias (TV, radio, prensa escrita, materiales en soporte magnético,

INTERNET, bibliografia basica y complementaria).

Otro aspecto que puede convertirse en una desventaja es que impone igual ritmo de
aprendizaje para todos los alumnos, sin embargo, como en cualquier otro modelo,
puede solventarse acudiendo a variadas formas de organizacion del proceso de

aprendizaje.
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5.1.

5.2.

Argumentos que fundamentan el aprendizaje basado en las video clases
como una alternativa pedagdégica que conduce al desarrollo de los

alumnos

Asegura un nivel alto y homogéneo de calidad de las clases (del material

instruccional) en todo el pais.

Posibilita la observacién de fend6menos, hechos, construcciones humanas,
procesos y experimentos que soélo pueden llevarse al aula con medios

similares.

Tiene potencialidades intrinsecas para que el proceso docente educativo
asuma los rasgos de la actividad cientifico investigadora (Ramos y Rodriguez,
2001) en una accionar bajo la direccion del profesor de la video clase y del
educador o educadores que dirigen el aprendizaje del grupo, derivadas del
proceso de generacion de dudas que son concomitantes al aprendizaje que se

realiza por esta via.

Hace aun mas necesaria la labor de educadores con alta preparacion en el

plano pedagdgico y orientador.

Libera al educador de casi toda la labor rutinaria de la direccion del

aprendizaje.

Brinda mayores posibilidades, que otras formas de dirigir el aprendizaje, para

dar un tratamiento adecuado a la duda y el error (Velazquez y Parra, 2002).

Exige su vinculo con otras fuentes de obtencibn de conocimientos,
propiciando asi el desarrollo de habilidades para su uso, la formacion de
métodos y estrategias de aprendizaje y la organizacion del tiempo dedicado al

estudio independiente y colectivo.

Estructura de las formas de organizacién del aprendizaje basado en la

observacion de video clases

De igual forma que se estructuran los sistemas de clases tradicionales, las video

clases, segun la funcion que tengan en relacion con el nivel de profundidad,

sistematicidad y asimilacién de los contenidos pueden ser:
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a) Introductorias.

b) De estudio de nuevos contenidos.

c) De consolidacion de los contenidos.

d) De sistematizacion (tipo especial de consolidacion).

El docente o activista que dirige el aprendizaje en cada grupo debe incorporar, como
apoyo de las video clases: consultas, ejercitaciones, seminarios y cualquiera de las
formas establecidas para la organizacion del proceso docente educativo. Las
posibilidades de insertar estas maneras de dirigir el aprendizaje dependen del plan
de estudio, del aprovechamiento académico del grupo, del ritmo con que aprenden,

entre otros factores.

En la Republica Bolivariana de Venezuela, a partir del censo que demostro la
existencia de mas de medio millon de bachilleres sin cupo para su ingreso en la
Educacion Superior se decidi6 realizar un Programa de Iniciacion Universitaria (P1U)
cuyo objetivo fue facilitar la incorporacién y prosecucién de estudios en la educacion
superior de todos los bachilleres y bachilleras que, a pesar de sus legitimas
aspiraciones y plenos derechos, no habian sido admitidos o admitidas en ninguna
institucién de educacién superior oficial (Fundamentos Conceptuales de la Misién
Sucre, 2003, p.17). El PIU se organizé teniendo como ndcleo fundamental el

empleo de video clases.

El modelo de ensefianza aprendizaje disefiado para el PIU, consta de cuatro etapas
o fases, que en su concepcion sistémica, resultan estimulantes del desarrollo

humano. En el esquema siguiente se aprecia el proceso:

El proceso de ensefianza basado en la observaciéon de video clases.

Preparacion previa y observacion de video clases.
1
J [
Resumen de la clase y esclarecimiento de dudas

)
| |

\ 4

| Estudio independiente, organizado en pequefios grupos o de forma individual
1
J [
Consultas, ejercitacion y sistematizacion de los conocimientos
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De manera general el esquema siguiente ilustra los principales momentos de una
clase basada en la observacion de videos y las principales acciones que realiza el
docente y los alumnos. En sintesis abarca las dos primeras fases del proceso de

ensefianza-aprendizaje representado anteriormente:

Representacion esquematica del proceso de una clase basada en la observacion de

videos
ACTIVIDAD DEL PRINCIPALES ACTIVIDAD DE LOS
EDUCADOR MOMENTOS DE ALUMNOS
LA CLASE :
Revision de tareas e : Responde, explica,
introduccién del nuevo T INTRODUCCION ~.  atiende, pregunta
video [ I
ﬂ
Brinda ayuda y controla Ejecuta Ias\gcciones que
la participacion, de DESAFVQROLLO se orientan, intercambia

acuerdo con el video; el
ritmo y calidad de

aprendizaje y las dudas

individuales y generales JL

i_i

opiniones, pregunta,
consulta, pide y ofrece
ayuda, toma notas

: Observacion del
video
gl

CONCLUSIONES
Debate y
esclarecimiento de
las dudas parael °
estudio
independiente

Pregunta/, explica,
intercambia opiniones,
~ mejora las notas de
clase, anota dudas y
fuentes de consulta

Dirige Ia?))articipacién,
confronta opiniones y
recoge dudas no 0>
solucionadas

El método de aprendizaje basado en la observacion de video clases requiere que los
alumnos realicen actividades de continuidad de una sesién de trabajo a la otra. En
esta concepcion de ensefianza esta es la etapa mas activa y productiva, desde el
punto de vista del crecimiento personal del alumno. Muchas de las actividades se
derivan de las propias video clases, otras del proceso de debate e intercambio de

ideas. Estas ultimas han de implicar a los alumnos en la consulta de nuevas fuentes
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de informacién. La labor del educador en ellas es minima, pues se realizan,
generalmente, fuera del contexto del aula. El docente se limita a dar sugerencias de
como organizarse en grupos de estudio y a ofrecer sugerencias acerca de coOmo

estudiar.

La etapa final, de consulta, se acompafia de la guia de un educador, especialista en
la ensefianza del eje curricular especifico’, conocedor del contenido de las video
clases y de las dudas que han quedado en cada clase, prepara actividades que han
de realizar los alumnos de cara a la comprension sistémica de los contenidos. Los
alumnos con una parte de los contenidos asimilados y con aspectos especificos que
aun no lo han sido, preguntan y luego, de forma individual, en pequefios grupos o
mediante una elaboracién grupal realizan las actividades previstas y atienden a las
explicaciones de sus compafieros y del educador. Esta fase es el colofon de un

nuevo ciclo de aprendizaje.

Conclusiones

Los fundamentos tedricos en los que se basa la investigacion, los métodos

empleados y la experiencia en la aplicacion del modelo a la practica educativa en el

Programa de Iniciacion Universitaria conducen a las conclusiones siguientes:

1. La ensefianza tradicional se basa en un cuerpo de categorias sistémicas que
constituyen un elemento tedrico a tener en cuenta en las nuevas propuestas
didacticas que se hacen de cara a mejorar los resultados educativos.

2. La concurrencia de métodos y procedimientos de ensefianza centrados en la
actividad del docente, las tradiciones educativas sustentadas en ellos y la
complejidad de adoptar nuevas formas, mas dinamicas y productivas son factores
gue inciden negativamente en la practica educativa.

3. La ensefanza-aprendizaje basada en la observacion de video clases puede ser
concebida de manera que asuma la estructura sistémica de la educacion
tradicional e incorpore en ella rasgos distintivos de las nuevas propuestas

didacticas que conducen al aprendizaje desarrollador.

1 EI Programa de Iniciacién Universitaria de la Misién Sucre imbrica tres ejes curriculares que basan su
aprendizaje en la observacion de video clases: Matematica, Lenguaje y Comunicacion y Venezuela en el
Contexto Mundial.
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4. La propuesta didactica que se hace posee ventajas relacionadas con
oportunidades similares para todos los sujetos que aprenden, descarga a los
educadores de las actividades rutinarias, centrando su atencion en aspectos de
caracter educativo y permite la observacion de fendmenos y procesos imposibles
de lograr en el ambiente tradicional de la clase, a la vez que centra la atencion del
proceso en el aprendizaje del alumno.

5. La practica educativa ha demostrado la viabilidad de esta concepcion.
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